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RESUMEN  
 
En un modelo de formación por competencias, las estrategias de evaluación dentro de las 
actividades de enseñanza-aprendizaje, deben ser acordes a los lineamientos de la evaluación 
por competencias y en lo particular a los resultados de aprendizaje de cada curso. 
Evaluar contenidos no es lo mismo que evaluar desempeños y hasta hoy la mayor parte de los 
procesos evaluativos en educación superior han estado focalizados en los contenidos. 
En este trabajo se presenta una experiencia de innovación pedagógica, inmersa en una 
comunidad de aprendizaje e impulsada por la transformación de cursos de Cs. Básicas de 
segundo año, plan común de la Facultad de Ingeniería de la UC Temuco, la que buscó contribuir 
con la instalación, en los cursos, de reales estrategias de evaluación integrada de desempeños, 
para el logro de resultados de aprendizaje que tributan a las competencias específicas y 
genéricas y se centran en la actuación que deberá demostrar el estudiante. Se realizó el 
‘alineamiento constructivo’ entre los resultados de aprendizaje, formas de evaluación y 
actividades de aprendizaje en una matriz de coherencia, se seleccionó el método de proyectos 
como una estrategia que permite evidenciar el desempeño de los estudiantes en una simulación 
de situaciones reales en el contexto de la futura vida laboral. Rúbrica y Escala de apreciación. 
 
 
PALABRAS CLAVES: Formación por competencias, Evaluación integrada de desempeños, 
Desempeños contextualizados, Metodología de proyectos.  
 
 
INTRODUCCIÓN  
 
Desde que el Modelo Educativo UC Temuco se instaló en la universidad, definiendo cinco ejes 
fundamentales que orientan la labor formativa que desarrolla la Universidad, tres de los cuales 
inciden directamente en el quehacer en aula: formación basada en competencias, aprendizaje 
significativo y centrado en el estudiante y las Tic’s en el proceso de la enseñanza-aprendizaje, se 
inició una renovación curricular dándose origen a un currículo por competencias. Una vez 
formuladas las Competencias Específicas y Genéricas que se desarrollarían en cada curso se 
han ido definiendo los resultados de aprendizaje “que son declaraciones explícitas de lo que se 
espera que el estudiante sea capaz de hacer o demostrar al finalizar el curso. Entendiendo este 
“hacer” como un “saber actuar complejo” y no como un listado de acciones o tareas a ejecutar, el 
cual se expresa en términos de desempeños o actuaciones que realizan los profesionales al 
enfrentar situaciones propias del ejercicio profesional en contextos o ámbitos donde llevan a cabo 
su quehacer, se centran en la actuación o desempeño que demostrará el estudiante al finalizar 
el curso”. (U. Católica de Temuco, 2014) 
 



  
 
Punto culminante de esta renovación es la formulación de una Guía de Aprendizaje (syllabus) del 
curso. La guía de aprendizaje ha sido concebida como un “recurso pedagógico cuyo propósito es 
entregar los lineamientos necesarios para que el estudiante pueda, en el marco de un curso, 
desarrollar con suficiente claridad y transparencia su proceso de aprendizaje. Su diseño explicita 
la articulación y coherencia entre sus componentes indisociables: aquello qué se espera que los 
estudiantes aprendan al finalizar el curso, en términos de resultados de aprendizaje; cómo se 
evaluarán estos aprendizaje a partir de un plan de evaluación, y que acciones o experiencias 
formativas se propondrán para lograr los resultados de aprendizaje definidos”. (U. Católica de 
Temuco, 2014) 
 
En el contexto del Modelo Educativo por Competencias uno de los aspectos centrales consiste 
en que los resultados de aprendizaje, expresados como dominio de diversos niveles de 
competencia, son una meta que todos los estudiantes deben alcanzar, siendo ésta una 
responsabilidad que recae tantos en manos del docente como del estudiante. El aprendizaje 
basado en competencias es, en este sentido, una herramienta de gestión de la enseñanza, no 
una estrategia pedagógica en sí misma. Sin embargo, un currículo basado en competencias hace 
más evidentes los resultados de aprendizaje, y, por lo tanto, nos llama a revisar y transformar 
nuestras prácticas pedagógicas cuando éstas no producen los resultados esperados.  
La transformación de cursos ha permitido esta revisión de las prácticas focalizando la atención 
en una eficiente implementación de metodologías activas así como en la realización de una 
verdadera evaluación de competencias integradas vs las Pruebas de Contenido. 
Las evaluaciones integradas de desempeños corresponden a evaluaciones orientadas a que el 
estudiante demuestre las actuaciones o desempeños profesionales en contexto integrando y 
movilizando contenidos de diversa naturaleza y procedencia (también denominada evaluación 
compleja o auténtica). 
 
“La evidenciación de competencias no es la aprobación o reprobación de una evaluación, sino un 
juicio de experto (el docente) fundado en diferentes herramientas de evaluación formativa, que 
entrega retroalimentación al estudiante para el desarrollo de la competencia. Se constituye así 
en un proceso de aprendizaje centrado en instancias de evaluación formativa que han sido 
especialmente diseñadas para considerar el desarrollo de las competencias. En estas instancias 
de evaluación formativa, el estudiante demuestra su nivel de dominio y el docente emite un juicio 
crítico que lo retroalimenta cualitativamente, llegando al final del curso o actividad curricular a 
emitir un juicio sobre sí el estudiante ha alcanzado o no el nivel de la o las competencias que el 
curso ofrecía evidencias” (U. Católica de Temuco, 2009). 
Pese a que lo macro-curricular del Modelo Educativo UC Temuco se ha ido desarrollando 
paulatinamente de forma eficiente de acuerdo a lo planificado, no existen mecanismos  para 
asegurar la implementación micro-curricular  de los modelos educativos, es decir, llevar al aula lo 
que se declara en el papel, en donde en la mayoría de ellas prima lo tradicional, en la cual, las 
metodologías activas, si se utilizan, no son muy bien implementadas y la evaluación, la que 
específicamente motiva este trabajo,  sigue siendo una evaluación de contenidos a través de 
pruebas parciales y no necesariamente mide el logro de resultados de aprendizaje (a través de 
desempeños). 
Es por tanto una gran preocupación y punto álgido en esta renovación curricular y en la 
implementación micro-curricular del modelo educativo, las estrategias de evaluación 
desarrolladas en el aula, en sus dos dimensiones: focalizada (de contenidos) y de desempeño 
integrado (actuar complejo), principalmente es esta última la que apunta directamente a la 
evaluación de competencias. 
 
Evidentemente es un desafío, pero es importante destacarlo dada su particular complejidad. Los 
desempeños y contenidos son diferentes y se deben evaluar de forma diferente. Ciertamente que 
es necesario seguir evaluando los contenidos, pero es fundamental pasar a estrategias que 



  
 
permitan evaluar los desempeños asociados a competencias complejas. Es fundamental generar 
espacios en que el estudiante pueda evidenciar los desempeños que son propios de una 
competencia, tanto genérica como específica, y es también central poder retroalimentar a los 
estudiantes conforme a sus desempeños. Ambos, la evaluación de desempeño y la 
retroalimentación, son procesos que la mayoría de los docentes universitarios no han 
desarrollado con anterioridad, al menos en forma sistemática y sistémica. 
 
En el caso particular del curso Cálculo II plan común Cs Básicas Facultad de Ingeniería se ha 
implementado la metodología de proyectos para la evaluación, pues el “Método de proyecto 
implica al estudiante en experiencias de aprendizaje complejas ya que debe ejecutar un proyecto 
que le exige realizar actividades significativas del campo profesional a fin de adquirir saberes y 
desarrollar capacidades y competencias”. (Jabif, 2007) 
 
 
DESARROLLO  
 
En la línea de innovación de la docencia impulsada por varios convenios de desempeños 
establecidos entre el Mineduc con la Universidad, surge el proyecto PM UCT1309 denominado 
“Innovación con uso de tecnologías de última generación en la transformación de cursos de 
Ciencias Básicas para lograr aprendizaje efectivo de los estudiantes en la Universidad Católica 
de Temuco”. Cuyo propósito fue el contribuir al mejoramiento de las prácticas docentes efectivas 
para el logro de aprendizajes de calidad en estudiantes de primer año.  En el  año 2015 se inicia 
un nuevo Proyecto  de Innovación  a la Docencia (PID) llamado: Transformación de cursos de 
Ciencias Básicas a través de Metodologías innovadoras con tecnologías de última generación, y 
nuevos sistemas de evaluación congruentes con el modelo Educativo de la UC Temuco, proyecto 
que permite continuar avanzando en la transformación de la enseñanza y aprendizaje iniciada en 
los cursos de ciencias básicas del plan común de la Facultad de Ingeniería dándole continuidad  
a la  transformación  de cursos de segundo año, entre ellos el curso Cálculo II. Es importante 
mencionar que el curso Cálculo I, prerrequisito de éste, ya fue transformado. Cabe destacar que 
todas estas transformaciones están dentro del trabajo realizado por la Comunidad de Aprendizaje 
de Matemática validando el diseño, la implementación y la evaluación de estas innovaciones 
pedagógicas en el contexto disciplinar pertinente. 
Este curso, en el cual se enfoca el presente trabajo se ubica en el tercer semestre de los 
Itinerarios Formativos del plan común de las ingenierías civiles, con tres secciones a cargo de 
tres docentes. 
La Competencia Específica asociada al curso es:”Razonamiento lógico matemático”. En Nivel 
2: Resuelve problemas de mediana complejidad, vinculando varios elementos del razonamiento 
lógico-matemático y así, varias de las herramientas básicas de la Ingeniería Civil y la 
Competencia genérica: “Aprendizaje Autónomo”. En Nivel 1 : Conoce y utiliza estrategias de 
aprendizaje y hábitos de estudio y trabajo, seleccionando los que le son útiles, según sus 
necesidades de aprendizaje. Los Resultados de Aprendizaje que tributarán a las competencias 
asociadas al curso son dos, centrando este trabajo en el Resultado de Aprendizaje 1. 
RA1:  Resuelve problemas, en el contexto de la ingeniería civil, asociados a alguna de las 
aplicaciones de la integral en una variable, utilizando de manera pertinente las distintas técnicas 
y propiedades de la integral indefinida y definida y seleccionando las estrategias más adecuadas 
para su solución. 
 
Se comienza con el rediseño de la Guía de Aprendizaje, instrumento pedagógico que establece 
el alineamiento constructivo a través de una matriz de Coherencia entre Resultados de 
Aprendizaje, contenidos asociados, procedimientos evaluativos y métodos de enseñanza y 
aprendizaje. Teniendo presente que, desde la perspectiva de la formación basada en 
competencias, existe una relación indisociable entre resultados de aprendizaje y sus contenidos 



  
 
o saberes asociados, lo que quiere decir que no podría existir un desempeño o actuación 
profesional competente sino existiera a la base la integración y movilización de los contenidos o 
saberes requeridos para ello. 
 
 

Tabla 1. Matriz de coherencia. Guía de Aprendizaje Cálculo II 
 
V. Coherencia entre Resultados de Aprendizaje, cont enidos asociados, procedimientos 
evaluativos y métodos de enseñanza y aprendizaje. 
 

Resultados de 
Aprendizaje 

Contenidos (conceptuales, procedimentales y 
actitudinales que se requieren para lograr los  

resultados de aprendizaje) 

Procedimientos evaluativos   (Explicitar ponderación) Métodos de enseñanza y 
aprendizaje y/o 

Técnicas  didácticas 
E. Focalizadas de  

contenidos 
 

E. Integradas de desempeño 

RA1: Resuelve problemas, 
en el contexto de la 
ingeniería civil, asociados a 
alguna de las aplicaciones 
de la integral, utilizando de 
manera pertinente las 
distintas técnicas y 
propiedades de la integral 
indefinida y definida en una 
variable y seleccionando 
las estrategias más 
adecuadas para su 
solución. 
. 
(CG: Trabajo autónomo. 
CE: Aplica el razonamiento 
lógico-matemático). 
 
 

Conceptuales: 
- Comprende el concepto de Antiderivada e 

Integral indefinida como inversa de la 
derivada. 

- Conoce las reglas de antidiferenciación 
directa. 

- Relaciona la regla de la cadena con la técnica 
sustitución simple. 

- Identifica las Técnicas básicas de integración: 
sustitución, por parte , sustitución 
trigonométrica, fracciones parciales 

- Deduce el Área bajo una curva por 
aproximaciones de suma de áreas de 
rectángulos. 

- Comprende el concepto de Integral Definida y 
Suma de Riemann. 

- Comprende el Teorema Fundamental del 
Cálculo Teorema del Valor Medio e intermedio 
y el Teorema del Valor Medio Generalizado 
para Integrales. 

- Identifica las aplicaciones de la integral 
definida: Cálculo de áreas, Cálculo de 
volúmenes, Longitud de arco, Área de una 
superficie de revolución, Trabajo, Centro de 
masa. 

Comprende las Integrales impropias y su 
convergencia. 

Procedimentales: 
- Calcula antiderivadas comprobando sus 

resultados. 
- Calcula integrales indefinidas aplicando la 

técnica de integración adecuada. 
- Resuelve problemas que involucran 

ecuaciones diferenciales sencillas. 
- Calcula  sumas de Riemann, grafica. 
- Calcula integrales definidas aplicando los 

teoremas fundamentales. 
- Grafica y calcula el área entre curvas. 

-Grafica regiones que giran alrededor de una 
recta L dada e identifica el sólido que se genera, 
decide el método más conveniente para calcular 
su volumen. 

- Calcula integrales impropias identificando 
gráficamente la región de área a calcular. 

-Resuelve problemas que involucran alguna de 
las aplicaciones estudiadas. 

Actitudinales: 
-Valora el trabajo en equipo para la mejor 
comprensión de los contendidos tratados. 
-Valora el uso de las integrales definidas en la 
modelización y resolución de problemas en 
diversos contextos de la ingeniería civil. 
-Se compromete con el trabajo de sus horas 
autónomas.-Perseverancia y flexibilidad en la 
búsqueda de estrategias  y soluciones a los 
problemas planteados. 

Controles  y  Talleres 
Grupales  promedio 
pondera 
 (15 %) 
Tareas, cuestionarios e 
Informes autónomos 
promedio ponderado(10%) 
 
Control N°1: 
Resolución de ejercicios de 
antiderivadas. 
 
-Taller Grupal N°1: 
Trabajos en equipo con los 
roles de cada uno bien 
definidos.  
 
- Tareas autónomas  

Con  cargo  al 10% 

 

 

Control N°2: 
Se evalúa por lo menos  
dos de los métodos de 
integración 
 
-Taller Grupal N°2: Trabajo 
en equipo con los roles de 
cada uno bien definidos. 
Tema: aplicaciones en 
contexto.  
 
 
PRUEBA 1. (20%) 
Prueba escrita, resuelven 
antiderivadas y plantean 
problemas de ecuaciones 
diferenciales de orden 1 y 
dos. Resuelven aplicando 
de manera pertinente la 
técnica de integración 
adecuada. 
 
.   
PRUEBA 2. (20%) 
Prueba escrita 
Resuelven integrales 
definidas y calculan áreas 
 
Control3. 
Cálculo de áreas y volumen 

. 
 
Proyecto 1: (35%) 
El proyecto que deben realizar 
los estudiantes de las 
Ingenierías Civiles que cursan 
la asignatura MAT1118 
Cálculo I, tiene como principal 
objetivo el evidenciar, en 
algún grado, sus actuaciones 
o desempeños profesionales 
en contexto, correspondiente 
a la Ingeniería elegida, lo cual 
contribuirá con el aprendizaje 
profundo de los contenidos y 
conceptos disciplinarios del 
Cálculo Integral y de cómo se 
aplican estos conceptos en 
las distintas ingeniería, 
enfatizando en el diseño y 
solución de problemas en 
contexto. 
El objetivo principal del 
proyecto es que los 
estudiantes de Ingeniería Civil 
identifiquen los posibles 
escenarios de desempeño 
que enfrentarán en su 
respectiva Ingeniería, así 
como también las distintas 
herramientas que el Cálculo le 
ha brindado relativas a la 
Integración y sus 
aplicaciones.  
El desarrollo del proyecto se 
realiza en dos fases. La 
primera fase busca que los 
estudiantes de Ingeniería Civil 
partan de un punto en común 
que tienen las diferentes 
subdivisiones de ésta 
profesión (15%) 
 
En la segunda fase se busca 
que logren resolver de forma 
objetiva y efectiva problemas 
del área de la Ingeniería Civil. 
(20%) 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

- Clase Invertida. 
- Lluvia de ideas 
- Análisis de textos y/o apuntes. 
- Resolución de problemas. 
- Trabajo en equipo y 

colaborativo. 
- Clase expositiva combinada 

para profundizar contenidos y 
ejemplificación de los mismos. 

- Aprendizaje entre pares 
- Clases prácticas basadas en el 

trabajo de los estudiantes. 
- Clases prácticas basadas en 

contenidos de clase. 
- Fortalecimiento del trabajo 

autónomo como un método de 
enseñanza. 

- Aprendizaje basado en 
Proyectos. 

 

 

 
 



  
 
Enfocando la atención en lo referente a la evaluación, que es el tema de este artículo y teniendo 
presente que “la evaluación debería ser considerada como un proceso y no como un suceso y 
constituirse en un medio y nunca un fin” (Ahumada, 2001). Para la evaluación Integrada de 
desempeño del Resultado de Aprendizaje 1, en el curso Cálculo II se optó por el Método de  
Proyectos, teniendo presente que una actividad de enseñanza-aprendizaje o técnica didáctica 
puede ser también una estrategia de evaluación. “El método de proyecto permite evaluar 
capacidades complejas de pensamiento como el análisis, la síntesis y la valoración de obtener, 
organizar y comparar información, la capacidad de utilizar el método científico, entre muchas”. 
(Jabif, 2007), elegida por ser una metodología que puede asegurar aprendizajes significativos y 
funcionales  en el cual los estudiantes movilizan e  integran los contenidos o saberes necesarios  
para lograr un desempeño o actuación profesional enunciados en el resultado de aprendizaje 
descrito anteriormente, además motiva la investigación, el trabajo en equipo y los criterios  del 
nivel 1 de la competencia Aprendizaje  Autónomo  en cuanto a la utilización de estrategias de 
aprendizaje dadas por el profesor y  en cuanto a la gestión de tiempo.  
Además, la actividad específica propuesta en este curso a través de la Metodología de Proyecto 
para la evaluación, cumple efectivamente con una evaluación de desempeño que se alinea con 
el Modelo Educativo y contribuye a la formación de competencias, pues está claramente 
relacionada con el resultados de aprendizaje del curso, acerca al estudiante  a una situación fuera 
del aula en la que utilizará lo que aprendió (simulada), se ajusta al nivel del curso, es interesante 
y desafiante, las instrucciones son suficientes y apropiadas para el desarrollo de la actividad y del 
aprendizaje fomentando la autonomía; la metodología de proyectos es la adecuada y se ajusta a 
los requerimientos. 
 
El Proyecto se les presenta a los estudiantes al iniciar el Resultado de Aprendizaje 1, y se va 
alimentando y desarrollando en la medida que va aprendiendo los saberes necesarios.  
“El proyecto que deben realizar los estudiantes de las Ingenierías Civiles que cursan la asignatura 
MAT1118 Cálculo II, tiene como principal objetivo el evidenciar, en algún grado, sus actuaciones 
o desempeños profesionales en contexto, correspondiente a la Ingeniería elegida, lo cual 
contribuirá con el aprendizaje profundo de los contenidos disciplinarios del Cálculo Integral y de 
cómo se movilizan estos saberes en las distintas ingenierías, enfatizando en el diseño y solución 
de problema en contexto. 
El objetivo principal del proyecto es que los estudiantes de Ingeniería Civil identifiquen los 
posibles escenarios de desempeño que enfrentarán en su respectiva ingeniería, así como 
también las distintas herramientas que el Cálculo Integral le ha brindado relativas a la integración 
y sus aplicaciones.” (Anti mil, 2016) 
Se instalan los espacios necesarios en Google Drive para el seguimiento del desarrollo del 
proyecto en sus distintas fases. Fundamental es el rol de los Ayudantes-Alumnos asignados al 
curso, tanto en el seguimiento en la plataforma Educa (Moodle), como en la corrección. 
El desarrollo de este proyecto se realiza en este caso dos fases. La primera busca que los 
estudiantes identifiquen el punto común que tienen las distintas ingenierías civiles, dentro del 
ejercicio de su profesión. La segunda fase pretende que resuelvan de forma objetiva y efectiva 
un problema del área de la ingeniería. Tal situación debe ser simulada por estar este curso al 
inicio del Itinerario Formativo y los estudiantes no han cursado las asignaturas de especialidad 
necesarias. 
 
 
 
 



  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figura 1. Instrucciones del Proyecto1. Proyecto 1 
 



  
 
Cada fase, que a su vez, cada una tiene dos avances con su respectiva evaluación de tipo 
formativa y retroalimentación respectiva, tienen asignadas un porcentaje dentro del RA1 , en este 
caso al proyecto 1 se le asignó un 35%. 
Cabe destacar que al RA1 se le asignó un 60% por ser de mayor peso en el Programa de la 
Asignatura. 
 
El cuadro que resume la situación general del curso, en cuanto a su evaluación, como se puede 
observar, está organizado de acuerdo a los Resultados de Aprendizaje del curso 
 

Tabla 2. Cuadro de evaluación. Programa de curso Cálculo II 
 

   Evaluación Fecha Ponderación   

RA1 
Focalizada   
de  
contenidos 

a. Evaluación N° 1 S: 16–Abr–2016 20% 

A 

60% b. Evaluación N°2 S:14–May–2016 20% 
  c. Controles, Talleres grupales   15% 
  d. Tareas y/o Informes   10% 
  Integrada de 

desempeño 
Proyecto 1   35% 

RA2 Focalizada 
de  
contenidos 

a.   Evaluación N°3 S: 25–Jun–2016 30% 

B 

40% b. Controles, Talleres grupales   25% 

  c. Tareas y/o Informes   10% 
  Integrada de 

desempeño 
d. Proyecto2   35% 

   Examen semestral 02–Jul–2016 30% C 
 
Para la calificación del proyecto se construyeron una Escala de Apreciación y una Rúbrica. 
Incluir escala y rúbrica (pueden ser solo los crite rios y/o indicadores)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
Figura 2. Rúbrica y Escala de Apreciación. Proyecto 1 

 



  
 
 
Los productos del proyecto fueron:  
De la Fase 1 un informe con seguimiento en Google Drive que contiene la respuesta a las 
instrucciones: 
1.   Realice una investigación exhaustiva sobre el campo laboral y actividades que realiza un 

ingeniero civil en su área específica (si los integrantes son de diferentes carreras deben incluir 
las carreras de cada uno), para ello debe incluir al menos la entrevista a un profesional afín a 
su área. 

2. Defina los conceptos de Costo, Ingresos, Costo Promedio, Ingreso Promedio, Costo Marginal, 
Ingreso Marginal. Luego elabore un cuadro comparativo. Por último relacione estos conceptos 
con la carrera que eligió. 

3. Establezca de manera clara cuál es la relación existente entre el cálculo (Integrales 
Indefinidas) y los conceptos de Economía mencionados en el punto 2. 

4. Elabore 8 problemas que involucran el uso de Integración indefinida con los conceptos de 
costo marginal e Ingreso marginal (4 de cada uno). Los problemas deben ser resueltos, y para 
ello se debe explicar el porqué de cada elección, en el caso de la integración indicar las 
propiedades y métodos utilizados (según lo visto en clases). 

 
 
De la Fase 2 un informe y un video calificados utilizando la Rúbrica orientados a resolver un 
problema: 

Problema : En una ciudad debido al aumento sustantivo de la población es necesaria la 
construcción de un acumulador de agua. Se conoce que el consumo promedio de agua potable 
por vivienda en un día es de 0,6283	�	. Por otra parte este debe ser capaz de abastecer a 
9.375 viviendas por lo menos durante 5 días sin ser rellenada. 
Por otra parte debido a las condiciones de viento y terreno es recomendable que el acumulador 
corresponda a una estructura obtenida por la rotación de una parábola en torno a un eje 
central, resultado una estructura c 
La calificación final del proyecto corresponde a la suma de las ponderaciones de las 
respectivas fases…..etc. 

 
 
RESULTADOS 
 
1. En cuanto a los resultados  obtenidos por las tres secciones que conforman el curso en 

promedio se pude decir: 
El 95% de los estudiantes entregó el informe de la fase 1 y fase 2. El promedio de Aprobación 
del proyecto (nota superior a 4,0) promedio de las tres secciones fue aproximadamente de 
un 50% 

2. La calificación correspondiente al Resultado de Aprendizaje1 en promedio de las tres 
secciones es un 60% sobre 4,0 

3. Se destaca la buena disposición (se logró involucrar) de la mayoría de los estudiantes frente 
a las actividades presentadas. 
 
 

4. Uno de los resultados importantes  es la construcción de instrumentos que permitan inferir  
información sobre el nivel de competencia alcanzado por los estudiantes  en el proceso de 
aprendizaje 
a. La creación de un proyecto relacionado con las aplicaciones de la integral y el desempeño 

complejo, el cual es susceptible de ser mejorado. 
b. Una Rúbrica, para una evaluación objetiva de los resultados. 
 



  
 
5. El paralelo con los resultados de este curso y otros, dictados con anterioridad no es viable en 

este momento. 
 
 
CONCLUSIONES  
 

1. El trabajo en comunidad permite explorar en aquellos ámbitos que facilitan el aprendizaje de los 
estudiantes, fundamentalmente en el proceso de análisis y discusión de ideas. 

2. Los resultados de esta experiencia dan cuenta de un cambio tanto en las creencias y 
concepciones del docente acerca de las estrategias de evaluación las cuales no son simples 
pruebas parciales, al respecto se asume una evaluación para evidenciar grado de logro del 
Resultado de Aprendizaje en cuestión. 

3. El uso de tecnologías es un soporte fundamental tanto en el seguimiento de las actividades 
autónomas, actividades de aprendizaje, como el seguimiento de las actividades de evaluación. 

4. Las calificaciones realmente no muestran la calidad de los aprendizajes. 
5. Un buen proyecto debe favorece la movilización e integración de los contenidos o saberes 

necesarios para lograr los desempeños o actuaciones profesionales enunciados en los resultados 
de aprendizaje.  

6. La elección y utilización de metodologías que favorezcan el aprendizaje activo en los estudiantes, 
dependiendo del desempeño o actuación profesional. 

7. En definitiva la actividad realizada les “garantiza” a los estudiantes la adquisición de ciertos 
aprendizajes y destrezas como el estudio y aprendizaje autónomo, la búsqueda de información, 
la elaboración de presentaciones, el trabajo en equipo, la planificación y gestión del tiempo, la 
capacidad de expresarse de forma adecuada, en definitiva, lo que se ha venido llamando 
habilidades del Siglo XXI. 
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